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1. Bevezetés

Az elmult iddszakban a kiilonbozé tudomanydgak Osszekapcsoldsa, azaz az
interdiszciplinaritds egyre nagyobb szerepet kapott a komplex nyelvi jelenségek
vizsgalataban. Ezek egyike az idegennyelv-elsajatitas, melyet szamos moddon meg lehet
kozeliteni: példaul a szociolingvisztika, a pszicholingvisztika vagy a neurolingvisztika feldl;
emellett kutathaté formalis vagy funkcionalis szemléletmodban is. A jelen — Martin Piitz és
Laura Sicola szerkesztette — Cognitive processing in Second Language Acquisition cimi
tanulmanykdtet kognitiv keretben vizsgalja a két- és tobbnyelviiség témakorét, elsésorban
pszicholingvisztikai kisérletekkel, kiemelt hangsulyt fektetve az eredményekbdl levont
kovetkeztetések alkalmazhatosdgara. Ahogyan a kotet bevezetdjében is olvashatd, a kognitiv
keret nem jelent feltétleniil egy egységes kognitiv nyelvészeti felfogast. Ugyanakkor a kotet
szerzOi egyetértenek abban, hogy a nyelvelsajatitds és -tanulds — a tobbi emberi tanulési
folyamathoz hasonléan — mentalis folyamat, amely az emberek egymassal és a vilaggal valo
interakcidjan alapul.

2. A tanulmanykotet bemutatasa

A konyv a 2008-ban Németorszagban szervezett 33. Nemzetk6zi LAUD Szimpo6zium
,»Cognitive Approaches to Second/Foreign Language Processing: Theory and Pedagogy”
eldadasainak irott valtozatat tartalmazza. Ebbdl fakadoan egyfeldl mind tematikdjaban, mind
a megkozelitési modokban soksziniliség jellemzi, masfel6l minden tanulmanyban megjelenik a
leirtak gyakorlati, pedagdgiai alkalmazhatosaganak a kérdése is. A kotet harom nagy részre
oszlik: az els6 szekcid a nyelv és a tanulas kognitiv-elméleti alapjaival foglalkozik; a masodik
szakasz a nyelvtanulok mentalis folyamatait és nyelvtanulasi stratégiait veszi sorra; a
harmadik nagyobb egység elsésorban a kognitiv nyelvpedagogiat targyalja konkrét
osztalytermi esettanulmanyokon keresztiil. Az 0sszes tanulmany esetében elmondhat6, hogy
alulrol felfelé épitkezd, példa- és hasznalatalapt nyelvfelfogast tiikroznek, illetve torekednek
allitdsaik empirikus bizonyitasara is.

l. szekcio: A nyelv és a tanulas kognitiv-elméleti alapjai

1. Mark Fifer Seilhamer: Concept stretching and model merging: An attempt to better account
for L2 processing and acquisition of grammatical constructions

Az els6 tanulmany a fogalmak kiterjesztését elemzi, melynek lényege, hogy egy mar meglévd
konceptualizacio alapjan értelmeziink 10j jelenségeket. E folyamat a nyelv minden teriiletén
érvényes. Harom modellt mutat be részletesen: Jurafsky EALC modelljét, Abel Kettds
Idiomareprezentacios modelljét (DIR) és Chang konstrukcids tanulasi modelljét. Jurafsky
modelljének 1ényege, hogy feltételez egy online parhuzamos feldolgozasi rendszert, amely
uniformizalt modon miikddik, azaz kivalasztja a megfelelot a konstrukciok halmazabdl. A
DIR modell szerint, amikor a nyelvtanulé olyan grammatikai konstrukcioval talalkozik, amely
konstrukciot kordbban nem ismerte, az azt alkotd szavak lexikai konstrukciojat hivja
segitségiil, azaz a szemantikai haldzat aktivalodasan keresztiil a fogalmi reprezentacio segiti a
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megértést. Chang modellje a konstrukcidk tanuldsarol szol, és beemeli az online megértési
folyamatok k6z¢é a generalizaciot, a hipotézisalakitast és a probabilisztikai itéleteket is. Mark
Fifer Seilhamer véleménye szerint a harom modell 6tvozése magyarazatul szolgal arra,
hogyan mikddik a fogalmak kiterjesztése.

2. Nick C. Ellis: Construction learning as category learning

Nick C. Ellis tanulmanya a konstrukcids tanulas, mint kategoriatanulas témakorét jarja koriil.
Azt mar korabban is kimutattdk, hogy a nyelvtanulok eldszor a leggyakoribb, tisztdn
elkiilonithetd, prototipikus és generikus példanyait tanuljak meg egy adott kategdrianak. A
konstrukciok eltéréek lehetnek az absztraktsag szintjén és a komplexitasukban. A
nyelvtanulok hajlamosak szemantikai kategoridkat (példdul 1d6, aspektus, modalitas)
hasznalni, hogy eligazodjanak a forma-jelentés kapcsolataban. A szerzé Zipfian elgondolasa
nyoman fogalmazza meg hipotéziseit, melyek a kovetkez6 harom f6 faktor koré
csoportosulnak, gyakorisag (frequency), elhatarolhatosag (distinctiveness) és prototipikalitas
(prototypicality)). Ezek alapjan a sématanulas altalanos kognitiv jellemz6i a kovetkezok: 1).
az elso6ként megtanult igék mindegyik TA (angol *Tense’ and ’Aspect’, azaz ’idé’ és
"aspektus’) konstrukcioban azok, amelyek az input konstrukciojaban gyakrabban jelennek
meg 2) az Osvénytord/-taposo ige mindegyik TA esetében jobban elkiilonithetd és a forma-
funkci6 kapcsolata (contingency) megbizhatobb 3) az elséként megtanult igék mindegyik TA
konstrukcional prototipikusak. Ezek a megallapitasok tehat egyarant igazak a kategoriak és a
konstrukciok tanuldsakor.

3. Maria Jodlowiec: The role of relevance theory in SLA studies

Jodtowiec munkaja Sperber és Wilson pragmalingvisztikai modelljének alapjan elemzi az L2
kompetencia fejlédését. A relevanciaelv szerint a kommunikacio ,,a legnagyobb elvart
koltség/haszon arany” alapjan miikodik. Tehat minél nagyobb a kognitiv eréfeszités, annal
nagyobb a relevancia. Ezt az elvet a szerzé osztalytermi kornyezetben is megvizsgalja,
valamint Osszekapcsolja az emergentizmussal. Utobbi szerint a nyelv {6 jellemz6i akkor
érthetéek meg a legjobban, amikor hivatkoznak az alapvetd nyelven kiviili tényezokre és azok
interakcioira is. A besz€l6i intencid beazonositasa a kommunikacioban elmeolvasd miiveletre
hasonlit. Fontos szerepet jatszik a metareprezentacié a megnyilatkozas spontan €s 0sztonds
megeértésében — elsésorban abban az esetben, ha az elsddleges jelentés nem odailld. A
tanulmany pedagbgiai vonatkozasban megjegyzi, hogy a tanarok hasznalhatnak
instrukcionalis inputot, ugyanakkor 1étfontossagt, hogy a hallgato be tudja azonositani a tanar
szandékat.

4. Bilal Kirkici: Distinct mechanisms in the processing of English past tense morphology:
A view from L2 processing

Bilal Kirkici tanulmanyaban az angol mult idéket vizsgalja a tarolas szempontjabol.
Munkajaban a kettds tarolasi mechanizmus kérdéskorét jarja koriil, amely szerint a rendhagyo
alakok egyben tarolodnak a mentélis lexikonban, de Ossze vannak kotve a szotdvel az
asszociativ memoria altal. Ezzel szemben a szabalyos alakoknak a szétove tarolodik és ,,ott
helyben” alkotjuk meg 6ket. A jelen kutatas 49 angolul tanuld térok egyetemista esetében
vizsgalja, érvényes-e a kettds tarolasi modell. Ezen belill a f6 kérdés, hogy a gyakorisagi hatas
befolyasolja-e a rendhagy6 alakok produkcidjat. A kisérletben szerepeltek mind valodi és
kitalalt rendhagyd, mind valodi és kitalalt nem rendhagyod szavak is — ezeket kellett
toldalékolniuk az adatk6zl6knek hol ugy, mintha rendhagyd alakok lennének, hol meg
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szabalykovetd modon. A kutatok azt talaltdk, hogy a szabalykdvetd mult ideji alakok
esetében a gyakorisagi tényezd nem jatszott szerepet, mig a frekvenciahatas kimutathato volt
a létezd ¢és nem létezd rendhagyd alakok létrehozésakor. Véleményiik szerint eredményeik
ujabb érvet jelentenek a kettds tarolasi modell elmélete mellett.

5. Ksenya Filatova: Third language acquisition, macrocategories and synonymy

A szerz6 a harmadik nyelv elsajatitdsat vizsgalja a makrokategoridk €és a szinonimak
Osszefiiggésében. Hipotézise szerint minden nyelv potencialisan egyazon referenst irja le,
azaz a nyelv nem mas, mint egy erésen komplex szinonimarendszer. Korabbi kutatasok mar
kimutattak, hogy az L(2+n) tanuldsakor (tehat a harmadik, negyedik stb. nyelv esetében) az 1j
nyelv nem az anyanyelvvel interferal, hanem sokkal inkabb a gyengébben ismert nyelvvel.
Ksenya Filatova angolul tudo, jelenleg spanyolul tanul6 orosz egyetemistak online forumokon
folytatott  beszélgetéseit elemezte, és a spanyol-angol interferenciajelenségeket
tanulmanyozta. Az interferencia magyarazata, hogy a tobbnyelvii beszéld esetében egy
fogalomhoz tobb lexéma is tartozik a mentalis lexikonban, amelyet paradigmatikus és
szintagmatikus kapcsolatok alkotnak. Minden elemhez tigynevezett nyelvi cimkék tartoznak,
amelyek id6ben valtozoak lehetnek. Ehhez ko6tddik a makrokategéria, amely a fogalmi
kategdériahoz hasonloan, de annal sziikebben mikodik, és amelybdl tobb is lehet attol
fliggben, hany nyelvet beszél az illetd. A makrokategériak és az alkotoelemeik is
Osszefiiggnek egymassal, tehat amikor egy nyelvet hasznalnak, akkor valamilyen szinten a
tobbnyelvii beszéld tobbi nyelve is aktivalodik.

I1. Szekcio: A nyelvtanulok mentalis folyamatai és elsajatitasi miiveletei
6. Rebekah Rast: First exposure: Converting target language input to intake

Rebekah Rast munkajaban azt kutatja, hogyan konvertalhaté a célnyelvi bemenet (input)
bevitellé (intake). A kettd kozotti, szakirodalombol kirajzolddé kiilonbség szerint a bemenet
az, amit a tanuld megtapasztal és probal megérteni, mig a bevitel a sikeres ¢€s teljes — formara
is koncentrald6 — informaciofeldolgozast jelenti. A f6 kérdés tehat a bevitel
operacionalizaldsanak kritériuma. A szerzd kutatdsaban lengyeliil tanulo francidkat vizsgalt,
akik eltérd intenzitassal foglalkoztak az idegen nyelvvel (az egyik csoport csupan a kisérlet
napjan talalkozott vele). A kisérletben egy mondatot kellett elismételnitik az adatk6zlOknek,
igy mind a memoridt, mind a reprodukciot befolyasold tényezdket vizsgaltdk. A kapott
adatokbdl harom 6 kovetkeztetést lehetett levonni: 1) a kezdd pozicidban a rovidebb, a végso
pozicidoban a hosszabb szavakra emlékeztek inkabb; 2) tobb fonetikailag ismerds, mint nem
ismerds szot ismételtek el — ez elsGsorban a mondat elejére és a hangstlyos részekre volt igaz;
3) tobb atlatszo (transzparens) szot ismételtek el, mint homalyos (opak) kifejezést. Ezutan egy
mondatforditasos teszt kovetkezett, amelyben a résztvevoknek a puszta percepcion tal
értelmeznitik is kellett a leirtakat. A szerzd szerint az ilyen tipust kisérletek hosszabb tavon
segithetnek megérteni, hogyan lesz a puszta percepciobol, azaz bemenetbdl bevitel (vagy mas
szoval megértés).

7. Kees de Bot és Wander Lowie: On the stability of representations in the multilingual
lexicon

A szerzOk a korabban dominans szakirodalmi nézoponttal ellentétben a mentalis lexikonbeli
reprezentaciokat dinamikusnak, epizodikusnak és valtozékonynak fogjak fol. Ebbdl fakaddan
vizsgalatukban az 1d6 tényezdje fontos szerepet jatszik mind az els6, mind a mésodik nyelv
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elsajatitasa esetében. A tanulmanyuk célja megvizsgalni a lexikai reprezentaciok relativ
instabilitasat a sokszinliségre és a valtozéasra koncentralva. Angol és holland adatk6zlok
szomegnevezéses tesztje soran a kutatok mérték a reakcididot is — utobbi az elsé nyelv
esetében bizonyult rovidebbnek. Emellett volt olyan személy is, aki eltéré intenzitassal
hasznalta a két nyelvet, és akivel 10 alkalommal, 3 honapon at csinaltattak meg ezt a kisérletet
— igy vizsgaltdk az egyéni valtozékonysagot. A kapott eredmények igazoltdk a kezdeti
hipotézist, azaz az adatkozl6 eltéréen teljesitett a teszteken — példaul annak hatasara, hogy
aznap melyik nyelvet kellett dominansan hasznélnia. A szerzok tehat bizonyitottnak vélik a
mentélis lexikon iddbeli valtozasat az egyénen beliil is.

8. Wander Lowie, Marjolijn Verspoor és Bregtje Seton: Conceptual representations in the
multilingual mind: A study of advanced Dutch students of English

A tanulmany célja a fogalmi reprezentacidk vizsgélata angolul magas szinten beszéld
hollandok esetében — Gsszevetve anyanyelvi beszélokkel — egy eloéfeszitett lexikai dontésre
vonatkoz6 feladat segitségével. A fogalmat a szerzdk az alabbi mddon értelmezik: a fogalom
az egyén fizikai, érzelmi, kognitiv, pragmatikai és nyelvi élményeibdl szarmazik egy adott
lexikai egységgel, kifejezéssel vagy konstrukcioval kapcsolatban, és eltérd erdsségii
asszociaciokat eredményez. A kétnyelvii mentalis lexikon esetében az egyik visszatérd
kérdés, hogy az L2 szavai kizarolag az L1-en keresztiil érhetéek-e el, vagy részben kozosen
tarolodnak. A szerzOk absztrakt szavakbol allo asszociacids tesztet végeztettek, hogy
megnézzek, az eldfeszitési hatds érvényes-e a masik nyelv lexikai egységeire is. A valasz
igennek bizonyult, azaz a holland beszél6k gyorsabb reakciot mutattak azoknal az angol
szavaknal is, amelyek holland-alapt asszociaciokon alapultak. Osszességében tehat igy tiinik,
a két nyelv fogalmi reprezentacioi kozott van atfedés.

9. Anna Cieslicka: Formulaic language in L2: Storage, retrieval and production of idioms by
second language learners

Anna Cieslicka tanulmanyaban az idiomak produkcidjat vizsgalta a masodik nyelv esetében a
szuperlemma-elméletbdl kiindulva (a szuperlemma az idiomak alkotorészeib6l jon létre). A
szakirodalomban régota visszatéré kérdés, hogy milyen mértékben aktivalodnak az
alapvetden egységként értelmezett idiomak alkotorészei a mentalis lexikonban, valamint —
ezzel Osszefliggésben — hogy milyen mértékli kompozicionalitas jellemzi Oket. A szerz6 a
hibrid modell mellett érvel, amely szerint az ididomak egyszerre konvencionalizaltak
(arbitrary) és kompozicionalisak, illetve fogalmi szinten tarolodnak. Az idiomak szintaktikai
szerkezetébdl kiindulva tanulmanyozta a szuperlemma meglétét és azt, hogy milyen
mértékben aktivalodik a szo szerinti jelentés. Az angolul tanul6 lengyel didkoknak a kisérlet
kozEépsé szakaszdban 16, egy képernydn megjelend angol idiomat kellett befejezniiik,
mikdzben olykor a kérddjel helyén mas sz6 is megjelenthetett: ez lehetett szemantikailag vagy
hangalakilag hasonlatos a kiegészitendé szohoz, vagy nem volt kozottiik kapcsolat. A kapott
eredmények alapjan a fonologiai vagy szemantikai hasonlosadg gyorsabb megnevezést von
maga utan; emellett az adatkozlok reakcioit befolyasolta az ididomék kompozicionalitdsanak
mértéke is. A szerzd értékelésében a szuperlemma teoria tjabb megerdsitést nyert.

10. Aline Godfroid, Alex Housen és Frank Boers: A procedure for testing the Noticing
Hypothesis in the context of vocabulary acquisition

A szerzok tanulmanyukban arra kivancsiak, hogy az idegennyelv-tanulok mennyire vesznek
¢szre maguktol 1) szavakat. A vizsgdlodas masik része az olvasasi input beépiilésére iranyul.
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A szakirodalomban elterjedt vélemény szerint a tudatositas aktusa, tehat a figyelem célzott
iranyitasa kulcsfontossagi a sikeres nyelvtanuldsban. Ezt szem elott tartva dolgoztak ki a
kutatok egy tobblépcsds feladatsort: az angolul tanuld holland egyetemistak eldszor egy
szemmozgaskovetd kisérletben vettek részt. 16 szovegrészletet kellett elolvasniuk, amelyben
olykor egy kitalalt sz6 volt elrejtve, esetenként egy létezOvel kombindlva. Ezutan egy igaz-
hamis, a szovegértésre vonatkozo feladatsort kaptak, valamint egy behelyettesitéses tesztet.
Végiil egy torténet-felidézést kivanod beszélgetés zajlott. A kapott adatok szerint az adatk6z16k
altalaban olvasas kdzben tobb 1dot szantak az ismeretlen szavaknak (kiilondsen, ha nem allt
mellette 1étezd sz0), €s pusztan mar az egyszeri olvasas altal is keletkeztek (reprezentdcios)
lenyomatok az emlékezetiikben.

11. Juana I. Marin Arrese: Construal and the use of impersonalisation strategies in English
and Spanish in an FLL context

A tanulmany bemutatja, hogy hogyan torténik a konstrualds és az imperszonalizacios
stratégidk hasznalata az angol és a spanyol nyelvben, kétiranyt forditasos feladat kapcsan. A
szerzO az imperszonalizaciot kontinuumként képzeli el, amely nyelvenként eltérd kifejezési
modokkal bir; jelen munka elsésorban a kozépsé tartomanyra dsszepontosit, amelyben a
passziv szerkezetek is fellelhetéek. A tanulmany el6szor roviden bemutatja az angol és a
spanyol nyelv személytelenité modszereit, példaul az angolban a 1étigés és a get-szerkezetet,
valamint az intranzivitas jelenségét, a spanyolban Ser és Estar alapu konstrukciokat (ezek a
passziv szerkezetek kozé sorolhatdak). A szerzé arra volt kivancsi, hogy a forditas soran
melyik tipusii imperszonalizacidt részesitik eldnyben az angolul magas szinten beszéld
spanyol hallgatok. Az elemzés soran olyan kérdésekre tért ki, mint az agens defokuszalasa, a
perspektiva, az aspektus és a dinamizmus. Mig a perspektivat a hallgatok hajlamosak voltak
szerkezettdl fliggetleniil megdrizni, a tobbi jelenség képlékenyebbnek bizonyult, ¢&s
megfigyelhetd volt, hogy a spanyol nyelvre valod forditds nagyobb véltozatossagot mutatott,
mint az angolra valo.

12. Merel Keijzer: Inside the attriter’s mind: A comparative exploration of the cognitive
constraints in Dutch L1 attrition in an L2 English environment and advanced Dutch L1
acquisition

Merel Keijzer munkdjaban harom csoportot hasonlitott dssze azzal a céllal, hogy a nyelvre
vonatkozd kognitiv képességeiket jobban megismerje: angol nyelvi kornyezetben €16
elsdgeneracios holland kivandorlokat, holland nyelvi kérnyezetben €16 holland 13—14 éves
gyerekeket és hollandiai felnétteket. Hasznalatalaptisagon nyugvo kiindul6 hipotézise szerint
az anyanyelv elsajatitdsa €s a nyelvi rendszer erdzidja soran parhuzamok fedezhetoek fel,
tehat hasonlosdgot vart el az elsd két csoport nyelvi kompetencidja esetében. Az
adatkozloknek grammatikai itéleteket kellett hozniuk szamos kérdésben (pl. szorend,
inflexiok): a wug-teszt atdolgozott valtozatanal kellett eldonteniiik, hogy a latott és felolvasott
konstrukcio helyes-e. Emellett lejatszottak nekik Chaplin Modern idék cimi filmjének egy
részletét is, amelyet utana szoban ssze kellett foglalniuk. A kapott adatok alapjan mind a
migransok, mind a gyerekek szignifikdnsan a kontroll-csoport alatt teljesitettek a wug-
tesztben (de a gyerekek eredményei jobbak lettek, mint a migransoké). A csoportok kozotti
hasonlésagok feltehetden visszavezethetéek az elemtanuldsi stratégia, az analogia és a
bevésettség témakoreire.
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III. Szekcié: Kognitiv nyelvpedagogia: osztialytermi kutatasok és pedagégiai
alkalmazhatésag

13. Peter Robinson: Situating and distributing cognition across task demands: The SSARC
model of pedagogic task sequencing

A 13. fejezet elméleti-pedagogiai attekintését nyujtja az SSARC modellnek, amely
osztalytermi kornyezetben is alkalmazhatd feladatsorozatot ir le. A pedagdgiai munkaban a
sillabusz, azaz a megfelelé tervezés alapveté fontossagh, igy sziikség van egy jol
alkalmazhat6 feladattaxondmiara, amely segit megtervezni a fontos 1épéseket. A Robinson-
féle Kognicid Hipotézisbol kiindulva tervezéskor az a 1ényeg, hogy optimalis, feladatalapu
nyelvhasznalatot és nyelvtanulast kell biztositani az L2 tanuldnak azaltal, hogy 1épcsézetesen
kell novelni a feladatok kognitiv 0sszetettségét. A pedagdégusnak szem el6tt kell tartania, hogy
a belsé konceptudlis és kognitiv Osszetettséget igényld feladatok sorozatba rendezddjenek,
valamint hogy a figyelemiranyitas dimenzidjat is fejlesszék. A SSARC-modell képletével
leirhatd a pedagogiai feladat komplexitdsdnak optimalis ndvelése. Egy hdromkomponensii
keret segit elérni ezt a célt: 1) a feladat Osszetettsége (teljesitése milyen fokl belsd, kognitiv
eréfeszitést igényel, példaul az ,,itt és most”-tdl elvonatkoztatva) 2) a feladat koriilménye
(interaktiv tényezdk, példaul kivel dolgozik egyiitt a nyelvtanulo, milyen foku az interakciod
kozottik) 3) a feladat nehézsége (megtanulhatdésag szempontja, példaul milyen foku
munkamemoria-kapacitast igényel). Ezek alapjan a szerzé egy ajanlott rendszert vazol fel,
amely segiti a sikeres nyelvoktatast.

14. Luna Filipovi¢ and Ivana Vidakovi¢: Typology in the L2 classroom: Second language
acquisition from a typological perspective

A fejezet az idegennyelv-oktatas soran felmeriilt nyelvtipologia alapt eltéréseket vizsgalta
Talmy felosztasa alapjan, a szerb és az angol mozgasigékre vonatkozdan. A hivatkozott,
szemantikai alapll tipologia azt rendszerezi, hogyan formalédnak a kognitiv fogalmak
szavakka és konstrukciokka a nyelvekben. A nyelveket két f6 csoportba sorolja Talmy az
alapjan, mit kodol az adott nyelv az igén az Osvény és a mdd viszonyaban. lgei keretii
nyelveknek nevezte azokat, amelyek az igén kodoljak az dsvényt, mig szatellita nyelveknek
azokat, amelyek mas, az igén kiviili nyelvi elemek (szatellitdk) segitségével fejezik ki azt —
vagyis az ige kozéppontjaba a mdd keriil. Mind az angol, mind a szerb az utobbi csoportba
tartozik, tehat a tanulmany szerzoéi az adott tipoldgian beliili eltérésekre voltak kivancsiak. A
kutatasban szerbiil tanul6 angolokat és angolul tanul6 szerbeket egyarant vizsgaltak, akiknek
fekete-fehér rajzokon lathato torténéseket kellett leirniuk. A szerz6k kiemelt figyelmet
forditottak az Osvény és a mod leirdsanak nyelvenkénti, illetve nyelvi szint szerinti
kiilonbségeire. Azt talaltak, hogy nyelvtanulok a modot inkabb az igén belill fejezték ki, de az
Osvény kodolasat sem hagytdk el — bar ez nyelvtdl fliggd modon, szatellitdkkal tortént. E
folyamat egy univerzalis stratégia eredménye. Javaslatukban a kapott eredményekre épiteni
kellene a nyelvoktatas soran is.
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15. Jeannette Littlemore: Metaphoric competence in the first and second language:
Similarities and differences

A tanulmdny irdja azt kutatja, a nyelvtanulok hogyan képesek a metaforaértelmezéseiket és
produkcidikat atvinni az anyanyelviikrol a masodik nyelvre. A korabbi szakirodalmak szerint
a metaforikus kompetencia a gyerekkoron ativelden fejlodik, és szoros dsszefliggésben all az
altalanos kognitiv folyamatokkal. A szerz6 feltételezi, hogy a metaforikus kompetencia az L1
¢s az L2 esetében Osszefliggést mutat a megértés, a megértés sebessége, az értelmezés, és a
1étrehozas szempontjaival is. Littlemore két f6 kérdést tesz fel: 1) a magas szintli metaforikus
kompetencia L1-en maga utan vonja-€ a magas szintii metaforikus kompetenciat az L2
esetében; 2) a metaforikus kompetencia L1 esetében magasabb-e vagy alacsonyabb, mint L2
esetében. Tobb kisérlet soran is tesztelték, milyen mértékben azonositjak francia anyanyelvii
angolszakos hallgatok a metaforat: 1) milyen gyorsan talaljak meg a metafora jelentését; 2)
hanyféleképpen tudnak egy metaforat értelmezni; 3) képesek-e 0j metaforat 1étrehozni. Az
elsd kutatasi kérdésre a valasz igennek bizonyult, amely egy altalanos kognitiv dsszetevo
meglétét is igazolja. Ugyanakkor a kapott eredményekbdl az is latszik, hogy nem egyértelmii
a kapcsolat: példaul a metafordk értelmezésében a hallgatok nagyobb kompetenciat
tanusitottak az L2 esetében. Konkluzioként levonhatd, hogy a metaforikus kompetencia
korantsem tekinthetd homogén képességnek, tehat érdemes részleteiben vizsgélni.

16. Katarzyna Bromberek-Dyzman és Anna Ewert: Figurative competence is better developed
in L1 than in L2, or is it? Understanding conversational implicatures in L1 and L2

A szerzOparos a Grice altal leirt tarsalgasi implikatirak megértését vizsgalta L1 és L2
hasznalok, illetve tanulok esetében. A multikompetencia Cook-féle felfogasabol indulnak ki,
amely szerint a két nyelv integralt és dinamikus egységet alkot az elmében. A figurativ
nyelvrdl altalaban gy tartjak, hogy gondokat okoz a nyelvtanulonak, mivel szamara altalaban
ismeretlen azok pragmalingvisztikai és szociolingvisztikai hattere. Jelen tanulmany a
figurativitason belill tarsalgai implikatardkat vizsgalt angolul tanuld lengyel egyetemistdk
esetében, és arra volt kivancsi, milyen Osszefliggést mutat a figurativ kompetencia a két
nyelvben. A kétnyelvii tesztben rovid, a mindennapokbol ismert jelenetek voltak leirva — az
ezekhez kapcsolodo dialogusokat kellett kiegésziteni a felkinalt lehetdségek egyikével
(esetleg wjat irni). A kapott eredmények alapjan eltérések mutatkoztak az egynyelvii
kontrollcsoportokhoz viszonyitva — példaul a sugallt kritikat nagyobb aranyban ismerték fel a
kétnyelvli adatkozlok. A két nyelv Osszehasonlitdsakor szintén mutatkoztak kiilonbségek:
bizonyos tarsalgasi implikaturakat az egyik, mig masokat a masik nyelven azonositottak be a
hallgatok konnyebben. Tehat a figurativ kompetencia tobb elembdl all, és ezek kapcsolata
tovabbi kutatdsokat igényel.

17. Laura Sicola: Attention to phonological form: Modified output in task-based negotiated
interaction

A tanulmany a figyelemiranyitas témakorét vizsgalja a fonologiai formaval osszefliggésben,
mivel a helyes kiejtés az egyik legalapvetobb kovetelmény a sikeres nyelvhasznalathoz. A
helyes kiejtés 0sszefiigg a fonetikai produkciora forditott figyelemmel, igy ha a nyelvtanulok
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olyan szituacioba keriilnek, ahol jobban oda kell figyelniiik a kiejtésre, akkor fokozott
pontossag és onkorrekcid varhatd. A 1étrehozott kisérleti helyzet telefonos tutbaigazitas volt:
az adatkozlok egy-egy térképet kaptak, melyeken hasonld hangzasu utcanevek szerepeltek.
Ezen a térképen kellett angolul tanulo, eltérdé anyanyelvii didkoknak eligazitaniuk partneriiket
a [6] vagy [f], [t], [s] hangot tartalmazé utcaneveinek segitségével. A dialdgusokat
rogzitették, és elemzésiikkor kidertiilt, hogy az egyértelmiiség szempontjabol kritikus helyeken
kétszer nagyobb valdszinliséggel tortént oOnkorrekcid, valamint hogy a beszédpartner
visszajelzése is befolyassal birt. A figyelem tehéat egyértelmiien kapcsolatban all a pontos
kiejtéssel.

18. Susana Sotillo: Quality and type of corrective feedback, noticing, and learner uptake in
synchronous computer-mediated text-based and voice chats

Susana Sotillo kutatdsdban a nyelvtanar ¢és nyelvtanuld kozotti javitdé szandéka
visszajelzéseket elemezte. A technologia fejlddésével ) tanulasi szinterek jonnek 1étre. Jelen
esetben cset- és hangcsetalapt kommunikacio folyt a felek kozott a Yahoo! Instant
Messengeren keresztiil, amelyek soran 5 feladat megoldasahoz tartozo parbeszédsorozat
kertilt rogzitésre. A kutatas a LRE-kre koncentralva (Language Releated Event: amikor a
figyelem a nyelvi formara terelédik) elemzi az oktatdi visszajelzéseket és azt, hogy erre
milyen médon reagél a nyelvtanulo. Az adatok alapjan a hallgatok az LRE-k kicsivel tobb,
mint felét kezdeményezik, amikor bizonytalanok egy adott forma helyességével kapcsolatban,
¢s a kapott korrekcidok felét azonnal be tudtdk épiteni. Tovabba, amikor irdsban folyt a
konzultacid, ardnyaiban a felek hosszabb i1d6t szenteltek a nyelvhelyességi kérdéseknek. Az
oktatok a direkt javitast részesitették eldnyben, de kimutathato volt az is, hogy visszajelzéseik
tobb esetben pontatlanak vagy agrammatikusak voltak. A figyelem tehat szamitogépes
kortilmények kozott is rairanyulhat a nyelvi formakra, €s a tanari javitdsok talnyomorészt
hasznosak.

3. Osszefoglalas

A tanulméanykdtetrél elmondhatd, hogy szamos pozitivummal bir: erdsségei kozé tartozik — a
teljeség 1génye nélkiil — a nemzetkozi kutatasi trendek bemutatasa, az idegennyelv-tuddson €s
-oktatdson beliili témak sokszinlisége, a szakirodalmi Osszefoglaldsok a munkdk elején,
valamint a szamos, részletesen leirt pszicholingvisztikai kisérlet, amelyek reprodukalasa
megfontolandd. Ugyanakkor — a konyv miifajabol adoédoéan — a kognitiv alapokon talmutatéan
nincsen egységes kognitiv nyelvészeti koncepcio, az egyes munkdk szerzdi eltérd modon
értelmeznek fogalmakat (pl. az input fogalmat), az adatkozlOk talnyomorészt egyetemistak
voltak (nyelvszakosok), valamint a harmadik nyelv tudasat t6bb kisérletben is negligaltak.
Ennek ellenére egy értékes, erdsen alkalmazott nyelvészeti igényli munkardl van sz6 (amely
szamos ponton hasonlosagot mutat a Gonzalez-Marquez és munkatarsai altal szerkesztett
Methods in cognitive linguistics cimii tanulmanykétettel). A kotet elsdsorban az idegen nyelv
irant érdekl6dé nyelvészek és pedagdgusok szamara ajanlott, mivel egyfeldl Gj megvilagitasba
helyezi a tobbnyelviiség egyes jelenségeit (akar tévképzeteket is eloszlathat, példaul a
metaforikus  kompetencia homogenitadsardl), masfeldl az eredmények gyakorlati
kovetkezménnyel is jarhatnak (tobbek kozott a nyelvtanarok esetében). Emellett azonban a
részletesen dokumentalt kisérleteket — némileg atdolgozva — azok is hasznosithatjak, akik
egynyelvil beszéloket vizsgalnak.
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